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Resumo

Este trabalho apresenta o processo de investigagdo desenvolvido
para compreenséo de relagbes de género e da vivéncia da danga na escola,
a partir de um olhar fenomenolégico e da anélise hermenéutica. O processo
enfoca as relagdes de significado com o objeto — a danga e o género —
procurando-se a descrigo, compreensao e interpretagdo concomitantes dos
fenémenos observados.
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Introducgéo

A problematica abordada nesta investigagédo centra-se narelagao de esco-
lares, alunos e alunas com a danga e com outras atividades expressivas e na
relacdo entre alunos e alunas nessas vivéncias, destacando-se a danga e as
atividades expressivas como contetido formativo performativo para ambos os sexos
na escola. Destaca-se também, a exclusdo e/ou interacédo de género nessas
vivéncias.

Desta forma, esta pesquisa se propos a investigar como se revelam as
capacidades, experiéncias e conhecimentos em relagéo ao género e a danca e
outras atividades expressivas entre meninos e meninas na escola, bem como, as
possibilidades de desconstrugdo das polaridades e exclusdes de género e de-
senvolvimento da sensibilidade artistica, ou senso estético, nos processos
educativos. Trabalhou-se, assim, com a questéo da educacgéo estética e com a
questao das relagdes de género, destacando empiricamente um contexto especi-

' Baseado na dissertagao final de‘Doutoramento orientada pela Professora Ana Paula Batalha (2003).

135



_ fico das atividades expressivas no ambito escolar, privilegiando a danga. Traba-
Ihou-se, também, com a perspectiva de que a danga, mesmo encontrando diver-
sas valorizagbes no contexto social, € excluida, ou negligenciada no ensino for-
mal, como rastro das tradicionais concepgdes dualistas de ser humano.

Isso nos colocou frente a tentativa de compreenséo de uma realidade soci-
al a partir do material empirico — as aulas observadas e as vozes ouvidas —,
delimitou a matriz de “anélise qualitativa” na pesquisa e justificou uma orientagéo
do “olhar/pensar” de enfoque fenomenolégico no desenvolvimento da investiga-
¢ao empirica.

A perspectiva fenomenolégica

O estudo de tipo qualitativo procura atingir uma interpretagéo qualitativa da
realidade a ser analisada e caracteriza-se por relagbes de significado com o objeto
de estudo e n&o por relagdes causais. Nisso, o olhar/pensar fenomenolégico de
conduzir a pesquisa n&o se define como “método”, mas como uma orientagdo em
geral assumida pela analise qualitativa na pesquisa educacional (Trivinds, 1987; Masini,
1989; Rezende, 1990; Demo, 1995; Bicudo e Esposito, 1997; e.0.). Essa orientacado é
adotada como “atitude reflexiva”, que opera através do método que investiga a expe-
riéncia, e & o método da Fenomenologia, a Hermenéutica (Bruyne et al., s/d).

O enfoque fenomenolégico derivado das idéias originais de Husserl,
Heidegger e Merleau-Ponty, privilegia a experiéncia vivida e encaminha para a
interpretagéo da vida cotidiana, dos dados da realidade tal como eles aparecem.
Nesta pesquisa, o fenémeno a ser compreendido é subjectivo, porque ele “apre-
senta-se” na experiéncia vivida (por exemplo, a situagéo de dangar, ou ndo, na
escola) e a Fenomenologia se volta para explicar o mundo vivido dos sujeitos. Ou
seja, parte da realidade aparente para chegar ao conhecimento (Demo, 1995;
Rezende, 1990).

Assim, na facticidade humana, que é situacdo de percepgéo do suijeito,
encontra-se tanto a estrutura do sujeito, quanto a estrutura do mundo, a partir das
quais, “o fenémeno manifesta sua complexidade em quatro dimensées principais:
subjectiva, social, histérica e de mundo” (Rezende, 1990, p.38). Com isso, confi-
gura-se a dimensao dialética da estrutura fenomenal, que abarca com a condigdo
corporal do sujeito — corpo-préprio e o corpo-sujeito (Merleau-Ponty, 1999): sua
existéncia, como experiéncia da intersubjetividade e a qual corresponde uma cons-
ciéncia; a existéncia e coexisténcia como historia; e a inter-relacio entre os diver-
sos lugares da experiéncia, como o mundo da cultura. ‘

Esses quatro aspectos, condigdo corporal, existéncia, histéria e cultura,
contemplam a dimensé&o estrutural de vida abarcado pela perspectiva
fenomenoloégica de busca do conhecer.

Para tanto é que a Fenomenologia propde a descrigéo concreta de conteu-
dos presentes na situag&o vivida, permeada pela reflexdo e por aquele esforco
constante para se obter uma compreenséo, cada vez mais elaborada do real.
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A analise hermenéutica é o método da Fenomenologia, que permite a
extracdo do sentido das aparéncias (fendmeno) no processo concomitante de
descrever, compreender e interpretar uma realidade. Isto ndo rejeita a teoria, as
hipéteses e o pré-conhecimento, mas significa aciona-los a partir da descrigdo
efetiva da experiéncia do fendmeno.

Para isso os métodos procedentes ndo sdo necessariamente da algada da
Fenomenologia. A articulagéo da compreensao € uma fase explicativa que busca
procedimentos outros que néo s&o restritos ao quadro de referéncia (como aqui,
o da compreens&o hermenéutico-dialética) mas, também, néo sdo excludentes
dele. E o caso da abordagem etnografica desta pesquisa, que possibilitou, a partir
das observacées, entrevistas e questionarios, elaborar “um/os” sentido (s) do
comportamento observado e das falas manifestas.

A abordagem etnografica

A tarefa a que nos propomos procurou uma descricao densa de tudo que
ocorre na situacéo em estudo. Essa descri¢éo envolve a compreensao do signifi-
cado cultural de um comportamento particular, que se obtém na conjugacao de
dados de observagao e de entrevistas com outros levantamentos como questio-
narios, registros de imagens, etc., caracterizando-se essa descricdo pelas ac-
¢bes concomitantes de perceber, reflectir, compreender, que a atitude
fenomenologica propde. Esse tipo de abordagem € enriquecido pela possibilida-
de de intervencéo ocasional, ndo intencional, por parte do (a) pesquisador (a)
junto ao grupo pesquisado, o que incrementa a obtencdo de uma grande quanti-
dade de dados descritivos e permite um transitar constante entre observagéo e
anélise, entre teoria e empiria (André, 1989).

Procedeu-se a isso através de técnicas derivadas dos estudos etnograficos
tradicionais, como a observagéo, a entrevista semi-estruturada e a aplicagéo de
questionarios.

O campo de investigagdo e os instrumentos

O “locus” da investigagao foi escolhido intencionalmente, segundo os pres-
supostos da pesquisa qualitativa, pois se tratava de encontrar classes onde fos-
sem ministradas, inicialmente, aulas de danga no Ensino formal.

Dessa forma, a pesquisa empirica realizou-se numa escola de Florianopolis,
Brasil, que abarca com o ensino desde o pré-escolar até o ultimo nivel pré-universita-
rio. O foco foi as 42s e 5% séries, alguns professores e professoras, tantos quanto
fosse possivel, procurando privilegiar os que ministrassem aulas as 4 e 5 séries e
também pais e mé&e dos alunos e alunas dessas séries. Aexisténcia de uma 4 @ série
s6 com meninos foi ocasional, mas permaneceu no campo de anélise porque se tornou
importante conhecer o relacionamento de uma turma s6 de meninos com a danga.
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As 5% séries eram divididas em dois grupos, cada uma, e foram observados
um grupo de cada turma, conforme o nimero de turmas planejado, mas foram
mantidos todos os grupos para as entrevistas e os questionarios.

Quanto aos docentes e responsaveis, contou-se com o niimero deles, que
pudesse responder as solicitagdes.

Assim, o campo de investigag&o constitui-se de um total de 79 meninas e
meninos (quadro 1), 13 docentes (06 professores e 07 professoras) e 59 respon-
saveis (38 mées e 21 pais):

Quadro 1
Turmas/grupos
49 séries 52 séries
turnos matutino | vespertino | matutino | vespertino
meninas 08 XXXXXXXX 09 | 05 | 03 [ xxxxx
meninos 17 11 10 | 09 | 03 | 04
Totais 25 11 19 [ 14 | 06 | 04

Nesse cenario - uma situacéo real de ensino da danca na escola, no contexto
brasileiro — desenvolveram-se os procedimentos caracteristicos a etnografia (André,
1989), que implicam, especialmente, na observagéo sistemética das situagées reais
de campo com a obtengéo de uma grande quantidade de dados descritivos.

A opgéo pela observagao livre deu-se porque esta permite a percepgéo
dos fenémenos procurados e partiu do compreender pre-reflexivo que o quadro
tedrico proporcionou, servindo para antecipar alguns aspectos a serem observa-
dos, descritos e analisados, na situagéo de aula. Esses aspectos constituiram as
unidades de significado ou categorias, que se manifestaram em falas, atitudes e
acgoes. As unidades de significados foram proviséria e parcialmente previstas,
encontrando-se a confirmagéo de algumas e a construgso de outras no decurso
da observagao. Para tanto foi elaborado um roteiro de observagao (anexo 1), com
0s possiveis elementos de significancia para a compreensao de todo o contexto
de vivéncia das praticas observadas.

A observagéo foi realizada sobre as aulas das 42 e 52 séries num periodo
de dois meses e meio, com as anotagdes de campo de natureza descritiva. As
disciplinas que ofereceram as vivéncias com a danca e com as atividades expres-
sivas foram a EF (Educacg&o Fisica) na 42 série e Artes Cénicas na 52 série. A
disciplina EF estava integrando um projeto multidisciplinar, juntamente com His-
téria e Lingua Portuguesa sobre a cultura e histéria familiares. Com isso, as
criangas pesquisavam suas proprias origens e a partir dai, na aula de EF passa-
ram a criar as dangas respectivas as etnias de escolha. As dancas escolhidas
foram as dancas alems, italiana, espanhola, portuguesa e, pela turma sé mascu-
lina, a Chula uma danca tradicional do Sul do Brasil.

Quanto as 5% séries, foram observados dois grupos mistos nas atividades
expressivas desenvolvidas pela disciplina Artes Cénicas, incluindo-se ai, a expe-
riéncia de construir uma danga num dos grupos.
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Ao longo do periodo realizaram-se quarenta e oito? observagoes entre as
aulas de Artes Cénicas, de Dancga, também de EF, ensaios e outros eventos,
como a Gincana e o proprio encerramento do Projeto Multidisciplinar em que se
inseriram as aulas das 42 séries.

Da anélise preliminar do diario de campo — registro completo das aulas,
momentos e eventos observados — foram selecionadas aquelas aulas e momen-
tos, que mais forneceram elementos de analise dos objetos em investigacéo.
Esses registros constituiram um quadro descritivo, para cada turma, com duas
colunas, numa relatando-se os momentos significativos observados e noutra seus .
significados aparentes.

As entrevistas foram do tipo semi-estruturada, “aquela que parte de certos
questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, e que em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipéteses” (Trivifios, p.146) que a mediacdo entre a teoria e a “realidade”
(as respostas dos/as informantes) fazem emergir. O mesmo procedimento utiliza-
do na observagdo desenvolveu-se para a andlise das entrevistas realizadas com
os/as alunos/alunas e os/as professores/as e para os questionarios encaminha-
dos aos pais e maes, alunos e alunas.

As entrevistas com alunos, alunas e professores foram realizadas a medi-
da das suas disponibilidades de estarem na escola, resultando, ao longo da in-
vestigacdo, em 24 (vinte e quatro) entrevistas (coletivas e individuais), com 56
(cinquenta e seis alunos e alunas), e 13 (treze) entrevistas com professores e
professoras (individuais). As entrevistas foram gravadas e, posteriormente, trans-
critas.

Nos quadros descritivos das entrevistas procedeu-se igualmente como no
quadro descritivo das aulas: na primeira coluna, apresentam-se as entrevistas
dos alunos na integra; na segunda coluna, o registro preliminar dos elementos
significativos “pingados” nas falas e que forneceram as categorias de analise do
discurso sobre a danga e as relagées de género na escola. As entrevistas dos
professores foram pré-analisadas e selecionadas as falas conforme as questbes
pertinentes do estudo, '

O questionario aberto apresentou-se como recurso mais adequado a
populacéo destinada (alunos e alunas, pais e mées), ndo especializada nos con-
tetidos questionados, pois contém poucas perguntas e permite aos respondentes
escreverem suas idéias de forma mais livre, com o que se previa, também, maior
aceitag&o desses grupos ao procedimento. Os alunos e as alunas responderam
ao questionario em sala de aula e aos pais e maes foram enviados para casa,
logo nos primeiros contactos feitos com as turmas, prevendo-se |lhes dar tempo
para tanto, bem como a possibilidade de “chamadas” aos “retardatarios” ao longo
do processo de observagdo. Mesmo assim, houve muita abstengéo de respostas
de pais e maes, principalmente de pais.

2 Considerou-se uma observagédo cada aula ou evento assistido, incluido cada aula-faixa como uma ob-
servagao.

139



Para evitar essa abstencéo junto aos alunos foi solicitado aos professores
de outras disciplinas, ndo envolvidas na observagao, a aplicagdo dos questionari-
os em sala de aula, obtendo-se de alunos (as) que n&o foram entrevistados, tam-
bém, alguns elementos que pudessem ser “contrastados”, pelo menos com os
dados da observacao.

O questionario para pais/maes e alunos/alunas teve a fungdo de instru-
mento de apoio aos possiveis significados extraidos das vivéncias na observacéo
e dos “textos” elaborados nas entrevistas, bem como de registro dos dados
contextuais de vida, do nivel socioeconémico (colhendo as profissées dos pais e
mées, por exemplo), suas ocupagdes de lazer e ntcleo familiar.

Com as entrevistas e os questionarios propds-se a busca de compreenséo
sobre questdes, tais como:

- 0 conhecimento dos (as) professores (as), sobre a danca;

- posicionamentos referentes a pratica conjunta dos (as) alunos (as);

- atitudes ou falas de juizo estético; 3

- estratégias pedagégicas para o ensino especifico da danga como, por

exemplo, processos de experimentagéo que trabalham o imaginario;

- visbes polarizadas ou ndo de corpo;

- visbes excludentes ou ndo da danga.

O procedimento teérico-metodolégico

Através da conjugacéo dos dados obtidos com a aplicagdo dos instrumen-
tos descritos chegou-se a uma descrigdo densa de tudo o que ocorreu na situa-
¢ao em estudo.

Os dados da observagéo, colhidos com o apoio do roteiro, que poderia ou n&o
corresponder aos dados que se apresentavam, fizeram emergir, inicialmente, os da-
dos estruturais ou funcionais e, subsequentemente,. os momentos significativos. Os
dados estruturais e funcionais s&o os mesmos em todas as turmas e s&o comple-
mentares na compreensao do contexto envolvente das vivéncias, tais como :

- contetidos e/ou projetos trabalhados;

-0 local e o tempo da aula;

- 0s rituais;

- 0 encaminhamento das tarefas no tempo e no espaco da aula;

- a participagéo das alunas e dos alunos na condugéo da aula e nos pro-

cessos decisorios;

- a dinamica das aulas;

- as mediacOes professora ou professor-alunos e alunas.

Desses dados é que se conhece por exemplo que as criancas tém autono-
mia para sugerir e decidir atividades; que existe uma relacionamento dialégico
entre professora/professor- alunos e alunas; que o tempo freqiientemente gasto
para as tarefas propostas é bem aproveitado em algumas turmas e noutras nao,
etc.
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Aobservagdo dos momentos significativos, € um dos passos mais comple-
xos desse processo, que compreende e interpreta, simultaneamente, fenémenos
sobre os quais podem ser feitas varias interpretagcdes (Rubidge,1998).

Para tanto, o empenho inicial foi na construgdo de um quadro descritivo
dos dados, que “exalam” sentidos e que foram sendo compreendidos na pura
situacao de ensino-aprendizagem que se apresentava. Na primeira coluna dos
quadros aparecem os momentos significativos, que ndo sdo mais os dados
brutos, mas os ja seleccionados do conjunto das observacdes e na segunda, os
significados aparentes ou unidades de significado, dos quais se geram as catego-
rias prévias de analise.

Na anadlise desse registro emergiram alguns “elementos de contelido”, os
significados aparentes, considerados como categorias prévias de analise, a partir
das quais, ou dentro das quais, se encontram outras ou subcategorias. Num pri-
meiro momento, por exemplo, identificou-se nos seguintes relatos (entre “aspas”)
o possivel significado (em italico):

- “... com movimentos caricatos, dos que as meninas costumam ver

na televisdo e outros shows™ a influéncia da moda e da midia no

“fazer” danga,

-“...demonstragao delas para os meninos e repeticdo por parte de-

les [...] Os meninos, fixos em seus postos, prestam atengéo e repe-

tem”: diferengas no comportamento motor e relacional dos alunos e

das alunas.

Concomitantemente, uma “categoria ampla” se desdobrava em outras com-
preensdes/categorias: ao serem observadas diferengas no comportamento e ati-
tudes vinculados a vivéncia da danga, identificava-se, também, uma apropriagéo
feminista da danca e uma submisséo de género (masculino). Ainda, uma submis-
sdo de género que se identifica na vivéncia da danga, de imediato, apresenta (na-
descricdo) novas compreensdes: a vivéncia da danca se relaciona ao “saber”
dancar, induzindo-se uma compreensao da hierarquia do saber.

Assim, junto a aparigado pura dos fendmenos, a pré-reflexdo fenomenoldgica
elabora de imediato uma interpretagéo, que é compreensao prévia do fendémeno.
Posteriormente, num processo de “cruzamento” das categorias emergentes a cada
observagéo, o movimento circular de descrever, compreender e interpretar efec-
tiva uma espécie de “filtragem” nas unidades de significado, elaborando-se as
categorias analiticas principais que dar&o “os sentidos” a relacéo de género e as
manifestacdes de senso estético na educagéo.

O mesmo procedimento descrito na compreensdo dos momentos signifi-
cativos das aulas, foi aplicado as falas na analise das entrevistas, sobressaindo-
se a configuragdo das seguintes unidades de significado no discurso dos/das
alunos/alunas:

- a importancia da danca na escola;

- a imagem da danga e a vergonha de dangar,

- 0 valor da danca: o gosto, a utilidade e a vontade de apreender;
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- a apropriagéo feminina da danga: a hierarquia do saber;

- 0 conhecimento e a dang¢a; o conhecimento sobre a danca;

- o discurso da igualdade de género na dancga e na escola.

Aanalise do discurso dos professores, nas entrevistas, tornou-se mais facil
pela categorizagado prévia que as proprias perguntas indicavam. A capacidade de
sistematizacao dos professores e das professoras, certamente mais evidente,
permitiu que se elaborasse, praticamente, o contetido de cada resposta como
unidade de significado emergente.

O mesmo procedimento descrito na compreensdo dos momentos signifi-
cativos das aulas foi aplicado as falas das entrevistas e aos questionarios, so-
bressaindo as unidades de significados que n&o foram necessariamente confron-
tadas com as das agdes, ja que o que compde o conhecimento €, na medida do
possivel, o “todo” aparente que, neste processo, coloca a agéo observada e as
falas em relagao.

Ainda, na andlise preliminar dos questionarios de alunos (as) verificou-se,
especialmente, a confirmagao dos elementos significativos levantados nas entre-
vistas e/ou observacgées, e que s&o privilegiados nas descrigcbes da realidade.
Dos questionarios dos pais e maes, foram selecionadas as questdes que descre-
vessem suas visdes da danga, na relagéo consigo proprios, com o filho ou a filha,
com a escola e com a cultura, formando-se outro quadro descritivo.

A compreenséo e a interpretacdo dos dados
Do conjunto de momentos significativos apresentados nas aulas foram sen-

do encontrados os significantes mais amplos de todas as observagées, resumi-
dos aqui no quadro 2.

Quadro 2
Em todas as turmas Nas turmas mistas Na turma masculina
- Dificuldades de aprendizagens na | - As mediagdes alunos-alunas - Um padréo cultural de
vivéncia da danga e das atividades | - Os contatos corporais movimento e interesse:
expressivas - A presenca de hierarquias abola

- O envolvimento e a manifestacdo | - A influéncia do gosto, do modelo e do
de interesse na danga e nas ativi- | desempenho

dades expressivas - As diferengas e néo diferengas de géne-
ro no comportamento motor e relacional
dos/das alunos/alunas

Nesses significantes, como dificuldades e aprendizagens na vivéncia da
danca e das atividades expressivas, verificou-se, por exemplo, que os grupos

mistos tinham dificuldades em “acertar” ou coordenar seus passos e movimentos
em conjunto; no _envolvimento e a manifestacdo de interesse na danca e nas
atividades expressivas, percebia-se que a manifestagéo positiva ou mais afirma-

tiva para com a danca relacionava-se com o “saber” ou “ndo saber” previamente
uma forma de dancar e, dessa forma, esses dados apresentavam-se a compre-
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ensao de uma forma mais complexa do que a simples dedug&o de que os meni-
nos ndo dangam porque ndo gostam, quando implicado esta também o fato de

que ndo dangam porque ndo sabem dangar.

Assim, a partir dos momentos significativos descritos e do esforgo de refle-
x&0 e compreensdo hermenéutica, revelaram-se os sentidos/significados dos fe-
ndmenos investigados, que puderam ser “elencados” sob a forma de um conheci-
mento (possibilidades), como exemplificado no quadro 3

Quadro 3

Momentos significativos

Significados (possibilidades)
encontrados

Momentos em que as criangas se perguntavam ou
sugeriam determinados movimentos ou gestos

A expressao em construgéo pelo didlogo

A representacdo de si mesmos nas atividades cénicas

Momentos miméticos

Quando os meninos buscam apreender com as meninas

A subversado da hierarquia de género na
vivéncia da danca

Na busca de agdes similares para meninas e meninos na
danca

A permeabilidade da fronteira de género

Nas diferencas dos movimentos representados

A presenca do mundo vivido

Na exploragéo do gosto pela moda e pela performance

O interesse pela danca e a apreciagéao
de formas e contetdos performaticos

Despertando-se o interesse pelo que é da prépria cultura

As dangas folcléricas como universo de
aproximacao com a danca

A representagdo das diferengas de género e dentro do
mesmo género

A valorizagdo dos movimentos proprios,
que s&o singulares

A desconstrugéo da imagem feminina da
danca

A danga é feminina no discurso dos meninos e na pratica
das meninas, mas nao é feminina no discurso das meninas
e “desmoronavel” na pratica dos meninos

Esses sentidos e outros sentidos encontrados, sdo dados por uma consci-
éncia manifesta, pelos meninos e pelas meninas, de que os condicionantes das
diferencas s&o culturais e ndo naturais.

A partir das entrevistas dos professores e das respostas de pais e maes
confirmou-se que a posi¢do da danca e das questdes de género na formagéo
escolar e na educagéo é relativa e dependente da mentalidade social, uma ques-
tao de problematizagdo na comunidade escolar (que envolve alunos, pais e pro-
fessores) e de esclarecimento.

Deparamo-nos com duvidas e incertezas de docentes e responsaveis so-
bre a importancia da danga na educagéo e no contexto social €, a0 mesmo tem-
po, com a constatagdo da situagdo paradoxal da danga, que € valorizada como
arte, sensibilidade e expressdo e como potencial educativo.

Destacaram-se alguns sentidos emitidos pelos professores e professoras,
tais como:

- a arte sensibiliza o ser humano, é formativa e promove transformagéo;

- a danca é importante pela sua especificidade estética e técnica;

- ha necessidade de formac&o especifica dos professores e das professo-

ras para o ensino da danca e de outras atividades expressivas

- a necessidade de conscientizagéo sobre as questdes de género envol-

ventes na atuagado dentro das artes corporais.
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Compreendendo revelagdes do conjunto que forma essa realidade escolar
estudada € importante destacar a importancia dos projetos pedagdgicos voltados
para os desafios da diversidade na contemporaneidade e dos projetos
multidisciplinares para o ensino da danca.

Todas as questées e a compreenséo levantadas no estudo esclare-
cem que a danga é um objeto cultural indissociado de, pelo menos trés campos
do conhecimento e da atuac&o dos seres humanos: a Arte, a Cultura e a Educa-
cao.

No tocante a Arte, a danga confirma-se como formag&o estética e que de-
vera atender a aprendizagens de linguagens artisticas, proporcionando no siste-
ma educativo uma formagéo basica que possibilite o emergir de escolhas futuras
e a capacitagéo para a apreciagdo. No tocante a Cultura, a danca é um dos bens
culturais mais bem-quistos pela pessoas que, no entanto, sé tém acesso a ela
pela apreciagéo, ou nem isto. Além disso, ela compde o elenco de culturas de
movimento que s&o patrimoénio cultural e ndo apenas artistico, das sociedades,
portanto deveria ser acedida por todos na formagéo regular. No tocante a Educa-
¢ao, reafirma-se que esta ndo se indissocia da sociedade e, como tal, deve dar
acesso, com competéncia técnica e pedagdgica, a todos os bens culturais.

Conclusiao

Retomando-se os propdsitos iniciais desta investigagéo e, especialmente, o
objetivo especifico pode-se concluir que o processo permitiu encontrar e compreen-
der

- Possibilidades de desconstrugéo de relagdes polarizadas de género no

interior da danca e de outras praticas expressivas;

- O potencial da educagéo estética de ampliar capacidades, experiéncias e

conhecimentos em relacdo a danga e ao género, para alunas e alunos.

Certamente muitas novas questdes surgiram ao longo do percurso desen-
volvido e essas questdes sugerem novos problemas que devem ser investigados
para responder-se mais satisfatoriamente a valorizagéo da danca e das atividades
expressivas para meninos € meninas na escola. Todavia, ficou claro que se de-
vem reafirmar propostas pedagégicas e didaticas que respeitem a forma de cada
pessoa ser e viver no mundo.
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ANEXO | - Roteiro para observagao de aulas

A) Impressdes iniciais e caracteristicas mais aparentes: horario de inicio da aula, condi-

¢bes ambientais, frequiéncia de alunos e alunas, composigdo da classe por género,
material e roupas pessoais dos alunos, idade, se ha presenga de alunos ou alunas com
necessidades especiais, etc.

B) Dados Estruturais/Funcionais

1) “Rituais” (possibilidades):
Chegada do (a) professor (a) ou dos alunos e alunas
Conversa inicial
Deslocamentos
Chamada
2) Como a (o) professora (o) encaminha as atividades no tempo e no espaco
3) Participagéo das alunos e alunas na condugéo da aula e nos processos decisérios
4) Conteldos ou conceitos trabalhados
5) Local e material utilizado

C) Momentos Significativos (desdobramentos)

1) Mediagbes entre meninos-meninas, meninos-meninos, meninas-
meninas, professor (a)-alunos e alunas; '

2) Possiveis aprendizagens;

3) Diferentes ritmos apresentados;

4) Demonstragdes de autonomia, solidariedade e agress3o;

5) Dificuldades encontradas;

6) Formagéo de grupos néo mediados pelo professor ou professora

7) As falas mais significativas; etc.

D) Os Significados Aparentes (atribuigdo de sentido ao dado do momento)

1) Presenca de hierarquias (entre meninos e meninas: mais habeis,
mais bonitos (as), mais agressivos (as), etc.;

2) Valorizagao/desvalorizagdo do contetdo;

3) Integragédo/exclusdo entre grupos;

4) Atribuicdo/n&o atribuicdo de habilidade relacionada ao género;

5) Impregnag¢des do modismo;

6) Juizos sobre a danga, o corpo e o género;

7) A critica sexista ou os discursos feminista e machista; etc.



